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1. INTRODUCCION

No nos parece exagerado afirmar que la ensefianza de la gramatica en los niveles no
universitarios se ha convertido en buena medida en una tarea rotulista o etiquetadora
que resulta escasamente estimulante. El problema se extiende en ocasiones a los
niveles universitarios, como se hace notar en Bravo (2018). Se trata de un hecho
objetivo que nosotros mismos hemos sefialado en algunos trabajos (Bosque 2018a,b;
Bosque y Gallego 2016, 2018). No deja de ser sorprendente que, a diferencia de lo
que sucede en casi todas las demas disciplinas, el concepto de “analisis” no vaya mas
alla, en la nuestra propia, de la identificacion mecéanica de clases de palabras,
sintagmas u oraciones, asi como de la funcion sintictica que esas unidades
desempefian. Analizar, como insistimos en esos trabajos, no debe equivaler a
etiquetar, sino a entender. Ha de permitirnos derivar, calcular o deducir el
significado de las expresiones lingiiisticas, asi como explicar por qué su significado
es el que es, en lugar de otro diferente. Pero para eso —claro esti— es necesario
plantearse ciertas preguntas que rara vez se formulan entre nosotros.

Ningun docente de materias como la medicina, la zoologia, la astronomia, la
geografia o hasta el ajedrez se conformaria con que sus estudiantes identificaran
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tejidos, artropodos, cudsares, istmos o alfiles sin conocer bien las propiedades de
esos elementos y sus relaciones con otras unidades dentro del sistema al que
pertenecen. De forma no poco sorprendente —y tal como nosotros mismos hemos
comprobado en varias ocasiones— tanto el alumno como el profesor de Lengua
parecen quedar satisfechos cuando existe algun rétulo adecuado para cada segmento
o para cada funcion, de forma que el etiquetado se convierte en el principio y el final
del anélisis. Se olvida asi que el objetivo de analizar, insistimos, no es otro que
entender y explicar, es decir, relacionar de forma sistemadtica, articulada y progresiva
las formas con los significados. Cuando parece que el rotulo deseado no existe, o no
es evidente, se fuerzan las cosas para hacer encajar alguna de las etiquetas habituales
(muy a menudo, complemento circunstancial, nexo, adverbio de modo, oracion
subordinada, entre otras).1 Se trata, como es obvio, de una estrategia similar a la de
hacerse trampas a uno mismo en los solitarios, pero lo cierto es que todo el mundo
parece asumir implicitamente que la asignacion de rétulos es un fin por si solo en la
ensefianza de nuestra disciplina.

En este trabajo no deseamos insistir en las numerosas limitaciones que trae
consigo esa actitud meramente nominalista hacia nuestro objeto de estudio en
Secundaria y Bachillerato, a pesar de que constituye —como sefialamos—una
diferencia conceptual que separa nuestra materia de casi todas las demds disciplinas.
En su lugar, deseamos centrarnos en las unidades mismas del analisis sintactico y en
su adecuacion a la ensefianza de la gramatica en esos niveles de la educacion. Para
simplificar nuestra exposicién, que habrd de ser necesariamente esquematica,
dividiremos esas unidades en cuatro grupos, todos referidos a su papel en tales
estadios educativos en la actualidad:

a) Conceptos gramaticales tradicionales que se aplican y resultan utiles.
b) Conceptos gramaticales tradicionales que resultan utiles, pero que apenas se
aplican.

! Desconocemos de donde proviene la idea, extendidisima en Secundaria y Bachillerato, de
que a cada unidad léxica o sintactica debe corresponder “una funcién”. A las funciones
sintacticas clésicas (sujeto, complemento directo, etc.) se afiaden ahora, al parecer, las que
deben ejercer unidades como la, de e incluso hija de Ana (dentro de su SN) en oraciones
como La hija de Ana gano premios literarios. No sabemos que esa idea haya sido defendida
por ningun gramatico en la bibliografia especializada, pero los alumnos y los profesores de
Secundaria y Bachillerato la asumen hoy en Espafia, con muy raras excepciones.
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c) Conceptos gramaticales tradicionales que se suelen aplicar, aun cuando
resultan escasamente utiles.

d) Conceptos gramaticales modernos que podrian resultar Tttiles, y que
raramente se aplican.

En las paginas que siguen haremos algunas consideraciones, sumamente breves por
razones de espacio, sobre el contenido de cada uno de estos grupos.

Los planteamientos mas generales entre los que se situa este trabajo, a la
espera de un desarrollo mas elaborado, son varios. En primer lugar, defendemos la
necesidad de establecer un perimetro terminologico estable para Secundaria y
Bachillerato. Si bien suscribimos las opciones por las que se inclina el GTG,” en fase
de publicacion, no nos oponemos a cualesquiera otras soluciones que confluyan en la
necesidad de poner al dia, asi como aclarar y justificar, un buen nimero de términos
y conceptos. En segundo lugar, deseamos apoyar un enfoque competencial del
estudio de la lengua, donde el adjetivo competencial alude a la necesidad de
demostrar la asimilacién de los contenidos de manera activa, practica, argumentada,
participativa y experimental. Este cambio de perspectiva se puede llevar a cabo de
varias maneras, entre ellas la de incorporar ejercicios que planteen problemas,
incluso pequefios rompecabezas (pares minimos, analisis inverso, etc.; véase Bosque
y Gallego 2016) que ayuden a desarrollar la capacidad argumentativa y el grado de
madurez de los estudiantes. En tercer lugar, deseamos llamar la atencion sobre la
conveniencia de reconsiderar el numero y la distribucion de los contenidos de
gramatica que se exponen en los libros de texto de Secundaria y Bachillerato (en Gil
et al. 2018 se plantea una propuesta reciente en ese sentido).

2. CONCEPTOS GRAMATICALES TRADICIONALES QUE SE APLICAN Y RESULTAN UTILES

* El Glosario de Términos Gramaticales (GTG) es un pequefio diccionario de gramatica
enfocado, sobre todo, a profesores de Secundaria que puedan tener dudas en este campo. La
obra analiza, explica y ejemplifica medio millar de términos gramaticales, y contiene ademas
una serie de tablas y esquemas que permitan visualizar la relacion de cada término con otros
analogos, asi como un gran niimero de remisiones internas a conceptos proximos al que se
examina.
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Este apartado abarca, como es obvio, un gran numero de unidades. Corresponden a ¢l
las clases tradicionales de palabras, de sintagmas y de funciones sintacticas, entre
otras. No obstante, no estd de mdas recordar que con instrumentos estrictamente
tradicionales puede hacerse en las clases de Gramatica mucho maés de lo que
habitualmente se hace. Los ejercicios propuestos en Bosque (1994), por ejemplo,
solo manejan conceptos tradicionales, pero exigen un tipo de reflexién que va mas
alld de su mero etiquetado. Entendemos, pues, que el rendimiento didactico de las
unidades del grupo “a” dependera, en gran medida, de la disposicion del docente
hacia ellas y, en particular, de que sea o no partidario de profundizar en el andlisis de
sus propiedades, asi como en la relacion de esas unidades con otras cercanas. Todo
ello dependerd a su vez del conocimiento previo que el docente posea sobre las
preguntas que pueden hacerse, los datos que pueden discutirse y los problemas que
pueden plantearse en relacion con todas esas unidades.

En nuestra opinioén, no basta con que el alumno de Bachillerato sepa que
problemas es el sujeto de surgen en la oracion Surgen problemas. Nos parece que no
estaria de mas que se le hiciera reflexionar sobre el hecho de que ese sustantivo
puede aparecer sin articulo en esa oracion, lo que depende —en buena medida— de
la naturaleza gramatical de surgir como verbo inacusativo (o “de participio
deponente”, segiin Bello 1847).

El profesor deberia insistir en que surgidos no posee interpretacion pasiva en
los problemas surgidos (= ‘que han surgido’), mientras que solucionados si la recibe
en los problemas solucionados (= ‘que han sido solucionados’).> Por simple y
evidente que pueda parecernos esta reflexion, suele estar ausente de las clases de
sintaxis en Secundaria y Bachillerato (y creemos que, en muchos casos, también en
las de Universidad). Seria igualmente oportuno que se hiciera observar a los
estudiantes que el sujeto problemas ha de situarse tras el verbo en la oracion
propuesta (Surgen problemas), por mucho que sepamos que en espailol es habitual

? La expresion interpretacion pasiva posee varios sentidos. Surgido no es un participio pasivo
porque surgir no es un verbo transitivo y no admite en ninglin caso un complemento agente.
En un sentido mas amplio, podria decirse —como nos hace notar J. Mateu— que surgidos si
tiene interpretacion pasiva, puesto que es un verbo inacusativo y, por tanto, no expresa
propiamente una accion, sino un cambio de estado o de lugar. Nos ceflimos aqui a la primera
lectura, que no solo es la mas tradicional, sino también la que permite entender el concepto
mismo de “oracion pasiva”, sea esta refleja o de participio.
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que los sujetos lo precedan. De nuevo, esta propiedad resultara natural si el
estudiante comprende qué es un verbo inacusativo, pero resultard misteriosa en caso
contrario.”

Reparese ahora en que la reaccion de profesores y alumnos (de Secundaria,
Bachillerato y a veces hasta de Universidad) ante estas reflexiones es a veces casi
administrativa. Exagerando quiz4 un poco, podria ser esta: “Ni el curriculum (o guia
docente) ni el libro de texto me dicen que yo tenga que hacerme esas preguntas o
introducir esas observaciones, asi que me limito a identificar el sujeto y el verbo, y
no me planteo nada mas”. Como es obvio, una de las inevitables consecuencias de
esa desafortunada actitud es la de hacer callar a los estudiantes inquietos que
planteen espontaneamente al profesor preguntas tan naturales y tan pertinentes como
las que se suscitan al tener en cuenta las distinciones mencionadas.” Volveremos en
las paginas que siguen sobre las posibles causas de esta “actitud administrativa”, y
apuntaremos algunas posibles soluciones.

Notese ahora que la cuestion que planteamos con nuestro ejemplo con el
verbo surgir solo tiene sentido si el profesor o el alumno manifiestan su

* En la investigacion gramatical se plantean problemas més avanzados, como se sabe, entre
ellos el de dilucidar si la nocion de sujeto es primitiva (en el sentido de “no descomponible™)
o bien es derivada (en el sentido de “reductible a unidades menores™). Si bien esta cuestion no
es, probablemente, adecuada en Bachillerato, si lo es la idea de que la actitud cientifica ante
los objetos de conocimiento comienza cuando se plantean preguntas sobre su misma
existencia, empezando por los sucesos cotidianos: por qué se caen las cosas, por qué el agua
es un conductor de la electricidad (salvo si es pura), etc. Por otra parte, en la ciencia es
habitual comparar varias explicaciones del mismo fenémeno. No comprendemos bien por qué
es tan poco habitual comparar varios analisis de una misma secuencia en las clases de
Lengua, destacando las ventajas y los inconvenientes de cada uno. Sin duda, la posibilidad de
plantear estas cuestiones depende, por un lado, de la formacion del profesor; y, por otro, de
factores independientes de ella (nimero de alumnos por clase, edad y nivel de los estudiantes,
etc.). En cualquier caso, somos partidarios de que, en la medida de lo posible, se favorezca
esta actitud cientifica no solo en Lengua, sino en todas las asignaturas (véase Bosque 2018a).
3 Cuando hablamos de “estudiantes inquietos”, somos totalmente conscientes de que, en la
mayoria de las ocasiones, tal inquietud se suscitara en el alumno si ha sido inspirada por el
profesor. Es pues, oportuno resaltar que la actitud “curiosa e indagadora” de los estudiantes a
la que se alude en Bosque (2018a) no es exactamente una propiedad inmanente de estos, sino
mas bien un estado de conciencia que los docentes podran ayudar a alcanzar en ellos si su
propia preparacion (tanto técnica como didactica) los capacita para impulsarlo.
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insatisfaccion ante una pregunta meramente identificativa. La nueva pregunta (es
decir, “;Por qué surgidos es un participio pasivo que no admite parafrasis con
oraciones pasivas, a diferencia de solucionados?) deberia ser espontidnea si el
objetivo de comprender las expresiones o darles sentido se antepusiera
verdaderamente al de etiquetarlas o al de cubrir (mejor o peor) los contenidos de la
guia docente. Creemos que, lamentablemente, no se da hoy tal preeminencia de
objetivos e intereses en la ensefianza de nuestra materia.

De forma similar, el concepto de “pasiva refleja” es igualmente
imprescindible en las clases de lengua, pero el estudiante deberia saber qué
condiciones debe cumplir una oracidn para ser pasiva refleja, en lugar de limitarse a
identificar como tal la frase que el profesor le coloca delante. En nuestra experiencia,
ni siquiera los estudiantes de los primeros cursos de la Universidad en la especialidad
de Lingiiistica Hispanica son capaces de hacer explicita esa informacion.

Seria también adecuado, razonando de forma andloga, que los alumnos
comprendieran que la nocidn tradicional de elipsis ha de estar sujeta a ciertas
restricciones para que posea alguna operatividad. De hecho, el profesor puede
escribir sin dificultad en la pizarra una lista de “tipos de elipsis en espafiol” (quiza
aprovechando que ya existen varias exposiciones didacticas de esta cuestion; entre
ellas Brucart 1999 y Gallego 2011). Si, ademas, el docente es capaz de esbozar
algunas propiedades de cada uno de esos tipos de elipsis, los alumnos empezaran a
entender que las estructuras que admiten elipsis no se hallan ocultas en alguna
chistera de la que las vamos extrayendo a nuestra conveniencia cada vez que nos
parece oportuno aplicar ese concepto. Por extrafio que parezca, esta es, en efecto, la
vision intuitiva que de ellas se ofrece a los alumnos en muchas clases de Gramatica.

Igualmente oportuno seria que el estudiante de Bachillerato que es capaz de
reconocer el antecedente de un pronombre reflexivo en una oracion llegara a alguna
conclusion sobre qué sintagmas o qué pronombres pueden serlo o no serlo en
espafiol, en funcion de su posicion y de su funcidén sintictica. Tampoco seria
descabellado pedirle que construyera por su cuenta alguna oraciéon en la que el
antecedente de dicho reflexivo no fuera el sujeto de la oracion. Notese que, con
gjercicios como estos (entre otros andlogos que se presentan en Bosque y Gallego
2016), no estaremos pidiendo a los estudiantes que manejen “conceptos no
tradicionales”, sino mas bien que se paren a pensar un poco sobre el contenido de
cada uno de ellos. La reflexion a la que nos referimos se puede extender sin
dificultad —convenientemente adaptada al nivel de cada curso— a casi todas las
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estructuras sintdcticas: oraciones relativas en subjuntivo, términos de preposicion
nominales u oracionales, perifrasis verbales, oraciones interrogativas, etc.

En resumen, el grupo “a” es sumamente importante, pero lo serd mas aun si
se procura ir un poco mas alld de la mera identificacion de las unidades tradicionales
a las que alli se hace referencia. Si el profesor de Secundaria y Bachillerato llega al
convencimiento personal de que tener un nombre para las cosas no equivale a
entenderlas, no le sera dificil transmitirlo a sus alumnos. Aun asi, no deseamos
ocultar que albergamos algunas dudas sobre el hecho mismo de que el conjunto del
profesorado comparta mayoritariamente esa intima conviccion. Confluyen en nuestro
diagnodstico las practicas escolares hoy predominantes, asi como la escasez de
recursos de que se dispone para acceder a planteamientos (menos nominalistas y mas
reflexivos) como el que estamos defendiendo aqui. De manera a la vez paraddjica y
crucial, cualquier iniciativa dirigida a mejorar la ensefianza de la gramaética en los
niveles preuniversitarios deberia apoyarse en la preparacidon universitaria de los
futuros docentes.

3. CONCEPTOS GRAMATICALES TRADICIONALES QUE RESULTAN UTILES, PERO QUE
APENAS SE APLICAN

Conocemos muy pocas reflexiones didacticas sobre los conceptos del grupo “b”, que
pasa generalmente inadvertido para muchos docentes. El grupo “b” podria ser objeto
de mas de un estudio monografico, pero aqui solo podremos mencionar algunos
ejemplos claros de nociones que lo integran.

Cualquier estudiante de un curso intermedio de latin sabe muy bien qué es un
infinitivo concertado, pero cuando pasa a la clase de castellano (o de catalan, o de
gallego, etc.), ese concepto desaparece misteriosamente, como si en estas lenguas no
existieran tales infinitivos. En la gramatica formal se explica desde hace tiempo que
el sujeto tacito de hablar en Le prometié hablar con el jefe posee una referencia
distinta de la del sujeto de ese mismo verbo en Le permitio hablar con el jefe. El
concepto que se suele usar hoy para determinar su referencia se denomina “control”
y constituye un desarrollo de la nocion tradicional de infinitivo concertado. Pero lo
habitual en las clases de Lengua en Secundaria y Bachillerato es aducir que hablar
con el jefe es una oracion subordinada sustantiva de objeto directo en los dos casos,
como demuestra la sustitucion (> Se lo prometio-permitio), de forma que ahi termina
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el andlisis. Como es evidente, ello deja sin explicar las obvias diferencias
interpretativas que existen entre esas dos oraciones, a pesar de que cualquier
estudiante al que se le presenten las percibird al instante. Tal como haciamos notar,
los alumnos mas avispados o mas inquietos notaran la insuficiencia de dar por
concluido el andlisis, una vez etiquetadas las categorias y las funciones en oraciones
como las propuestas, ya que es obvio que esa identificacion no explica en absoluto el
significado de tales secuencias.

Ciertamente, el profesor puede optar entre elegir el concepto tradicional
(“infinitivo concertado”) o bien optar por su desarrollo mas actual (“‘control de
sujeto”, “control de objeto”, etc., recomendado en el GTG y un poco mas explicito en
nuestra opinién). Lo que creemos que no deberia hacer es dejar sin explicar las
diferencias —a la vez sintacticas y semanticas— que existen entre esas oraciones,
con el simple argumento de que la sustitucion pronominal no las tiene en cuenta. Es
muy facil, de hecho, introducir elementos gramaticales que si las tienen en cuenta.
Estéan entre ellos los pronombres reflexivos (si misma no tiene como antecedente a /e,
sino al sujeto tacito de pensar en Le gustar pensar en si misma), y los complementos
predicativos (el adjetivo sola se predica del sujeto tacito del infinitivo hacer en Nadie
te pide hacer el trabajo sola), entre otros. La referencia de estos sujetos tacitos estd
controlada (en el sentido de “determinada” o “inducida”) por algun elemento de la
oracion principal, o bien —si se prefiere— “concertada con €17, tal como se decia en
la tradicién. En la NGLE (§ 26.7 y ss.) se exponen resumidamente estas cuestiones en
términos didacticos. En Hernanz (1999) se encontrard una presentacion mas
pormenorizada

Insistimos en que no es verdaderamente fundamental el que se elija el
término concertacion o se prefiera control. Lo que nos resulta sorprendente es que
estas consideraciones (ya presentes, por cierto, en las gramadticas latinas clasicas)
sean tan infrecuentes en las clases habituales de Gramadtica en Secundaria y
Bachillerato, al menos en Espafia, sobre todo porque son sintoma de un hecho
preocupante: pareciera que importa mucho mas etiquetar las formas que obtener los
significados que estas expresan, hasta el punto de que a menudo se dan por buenos
analisis sintacticos de sintagmas y de oraciones en los que se no se explica, ni
siquiera aproximadamente, el significado de las expresiones supuestamente
analizadas.

La que hemos llamado “actitud administrativa” no proporciona, ciertamente,
respuesta alguna a la pregunta natural de por qué las cosas son asi. No negamos que
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esa actitud prevalezca todavia en algunos profesores por simple seguridad, costumbre
y hasta indolencia. Pero sabemos bien que existe un grupo importante de docentes
que han salido de su “zona de confort” para introducir ciertos cambios en sus clases
de Lengua, motivados por actitudes similares a las que aqui consideramos necesarias.
Ni que decir tiene que las instituciones educativas deberian apoyar esa toma de
postura, y simplificar a la vez muchas de las tareas —literalmente administrativas—
con las que cargan hoy a los docentes en todos los niveles académicos.

No siempre se tiene en cuenta en las clases de Lengua que no existe una
disciplina ajena a la gramatica que se ocupe de explicar el significado de los
sintagmas, de las oraciones y de cualquier otro segmento construido. Es igualmente
importante poner de manifiesto que el analisis gramatical debe abordar la
identificacion de las formas como primer paso para obtener composicionalmente su
significado. Si el proceso de etiquetado no nos dice nada sobre el significado de las
expresiones analizadas, es obvio que no podremos dar por terminado el analisis
sintactico, tenga este la forma que tenga. Sin embargo, también en este caso estamos
convencidos de que en Espafia constituyen una minoria los profesores de Secundaria
y Bachillerato que asumen en su trabajo diario esa maxima metodoldgica.

Existen otros muchos ejemplos del grupo “b”. Si alguien contesta con el
enunciado No creo a la pregunta ;Vendrda Maria mafiana?, no estara “negando una
creencia”, lo que seria absurdo. El adverbio no modifica aparentemente al verbo
creo, pero seria un error pasar por alto que, en realidad, niega el verbo de la
subordinada, como si se dijera Creo que no. Este fenomeno se denominaba negacion
anticipada en la tradicién gramatical francesa. De ella pasd a la espafiola, hasta el
punto de que se hacia uso de él en varias monografias gramaticales sobre el espafiol
de principios del siglo XX (Llorens 1929; Wagenaar 1930). En la gramatica
generativa se redescubrié (y se reetiquetd como “ascenso de la negacidén”; ingl.
neg(ative) raising) en los aflos sesenta, también del pasado siglo.

Como sucedia en el ejemplo del infinitivo, el profesor puede elegir
libremente entre la etiqueta tradicional (negacion anticipada, preferida en el GTG) o
la moderna (ascenso de la negacion), pero seria —de nuevo— un error pasar por alto
en las clases este hecho interpretativo con el débil argumento de que la sintaxis no lo
pone de manifiesto. Al contrario, se sabe desde hace afios que la sintaxis lo pone
claramente de manifiesto, ya que, con los verbos sujetos a este fenémeno, la
negacion situada en la oracidon principal ejerce su papel como si estuviera en la
subordinada (como sucede, por ejemplo, en No creo que Maria llegara a su casa
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hasta las cuatro), mientras que los demas verbos rechazan claramente esta opcion
(como atestigua, por ejemplo, el hecho de que no digamos *No lamento que Maria
llegara a su casa hasta las cuatro.®)

Estamos, pues, ante otro fendmeno gramatical —reconocido en la tradicion y
desarrollado en la actualidad— que resulta sumamente relevante para explicar la
relacién que existe entre la forma y el sentido. Sea cual sea el término que se elija
para designarlo, llama la atencidon que los libros de texto no consideren siquiera la
existencia del concepto mismo, lo que impide analizar de manera minimamente
satisfactoria las oraciones, sumamente comunes, en las que se reconoce esta nocion.

Es igualmente tradicional el concepto de modo de accion, también
denominado cualidad de la accion. Ambas son, en realidad, traducciones literales del
alemén Aktionsart. El hecho de que hoy se use més frecuentemente el término aspecto
léxico no tiene en si mismo mayor importancia, ya que todas estas etiquetas identifican
exactamente la misma nocién. Sus consecuencias sintdcticas son de tal envergadura
que la sitian entre los fendémenos mas importantes entre los que vinculan el léxico con
la sintaxis de cualquier lengua. El hecho de que un predicado verbal sea puntual
(descubrir) o durativo (investigar), denote un estado (amar) o una accion (acariciar), o
posea interpretacion iterativa en unos contextos (/lamar a la puerta) pero no en otros
(llamar al director) fue tempranamente reconocido en nuestra tradicion, que le asignd
una etiqueta (modo de accion), pero lo cierto es que sus desarrollos fueron muy escasos
en las gramaticas cldsicas. Existen varias introducciones sencillas a sus propiedades
fundamentales, entre las cuales solo mencionaremos aqui Morimoto (1998) y la breve
presentacion de la NGLE, §§ 23.3 y 23.4.

4. CONCEPTOS GRAMATICALES TRADICIONALES QUE SE SUELEN APLICAR, SI BIEN
RESULTAN ESCASAMENTE UTILES

El grupo “c” es quiza el mas polémico de los cuatro. Alude al uso de conceptos
tradicionales que hoy se consideran sumamente controvertidos. El de “oracion
subordinada adverbial” es, probablemente, uno de los candidatos mas evidentes, tal
como hacen notar Brucart y Gallego (2016), entre otros trabajos reunidos en Pavon

6 ~ . . ~ .
Se excluye ahora el espafiol mexicano y el caribefio por razones que no vienen al caso; para
mas detalles, véase Bosque y Bravo (2015).
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Lucero (2016). Reducidas a lo fundamental, las limitaciones mas importantes de este
concepto tradicional son dos:

a) La primera es el hecho de que obliga a clasificar a la vez como relativas y
como adverbiales las oraciones encabezadas por adverbios relativos (donde,
cuando, como). Cualquier estudiante de Bachillerato despierta e interesada
notara que la oracidn que encabeza cuando en Maria acude cuando la
llamamos es adverbial (se sustituye por adverbios y es complemento
circunstancial), pero, es a la vez, relativa, puesto que cuando no es aqui una
conjuncién subordinante, sino un adverbio relativo cuya funcioén (dentro de
la oracion subordinada) es la de complemento circunstancial de tiempo. Si el
estudiante pregunta a su profesor como se resuelve esa “doble clasificacion”,
es probable que este no sea capaz de ofrecerle una respuesta aceptable.
Como es obvio, el recurso a la “venerable tradicion” puede constituir una
justificacion historica, pero no satisfactoria.

b) La segunda es el hecho de que otorga la etiqueta “oracidon” a segmentos de
estructura interna sumamente variada. En muchos analisis escolares, no solo
es “una oracidon” el segmento subrayado en Estaré atento por si me llaman
mis padres, sino también el subrayado en Estaré atento por si me llaman mis
padres, el subrayado en Estaré atento por si me llaman mis padres, € incluso
a veces el subrayado en Estaré atento por si me llaman mis padres. Con un
campo tan vasto por cubrir, el concepto de “oraciéon” deja de constituir una
nocion restrictiva, lo que hace que pierda buena parte de su operatividad.

No se nos escapa que las soluciones técnicas que a menudo se dan a estos problemas
en la bibliografia especializada (al menos en la que considera que la respuesta ha de
radicar en la forma en que se segmenten los constituyentes sintacticos) pueden ser
demasiado complejas para ser explicadas con detalle en las clases de Secundaria o
Bachillerato. La NGLE opta deliberadamente por usar de forma un tanto vaga el
concepto de “construccion”, un planteamiento que se ha matizado en el GTG por
razones didécticas.”

7 . ey .y
En esta obra se reconoce el peso que posee en la tradicidn el concepto de “oracion
subordinada adverbial”, alli restringido a las combinaciones del tipo ‘“conjuncioén
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Ciertamente, no recomendamos que se apliquen en Secundaria y Bachillerato
los desarrollos mas actuales de la nocidén “oracion simple” entendida como
“proyeccion de la flexion verbal” (el llamado “sintagma flexion”). En cambio, podria
ser apropiada, ademas de facil de asimilar y de aplicar, la extension —habitual ya en
muchos estudios especializados, como se recuerda en la nota anterior— del concepto
de “sintagma preposicional” (sin dinero,; para la casa) al de “sintagma conjuntivo”
(si mis padres me llaman,; aunque llueva). Como es evidente, la secuencia si mis
padres me llaman no denota una llamada, ni siquiera un hecho o un estado de cosas,
sino —sencillamente— una condicion. Ello lleva a pensar, de forma natural, que su
nucleo no es llaman, sino si. De forma similar, la secuencia para que me arreglen el
coche denota finalidad, pero no lo hace porque constituya una “oracion final”, sino
porque contiene una “preposicion final”, para, que introduce una oracion sustantiva.

Sea cual sea la solucidn por la que se adopte para esta compleja cuestion de
limites (remitimos al citado Brucart y Gallego 2016 y a lo apuntado en la nota 8),
entendemos que la obsesion por etiquetar todas las expresiones que se asocian de
forma vaga con la subordinacién adverbial deberia dejar paso a un mayor interés por
entender la manera en la que las unidades que forman estas expresiones se segmentan
y expresan determinados significados. Noétese ahora, de forma paralela, que, si
consideramos oraciones tanto el segmento subrayado en Pero yo no lo sabia como el
subrayado en Pero yo lo no sabia, cualquier estudiante despierto pensara, con no
poco fundamento, que estamos usando el término oracion con varios sentidos a la
vez. No seria, pues, absurdo considerar que el segmento marcado en el segundo caso
es un sintagma conjuntivo; es decir, un sintagma que tiene como nucleo una
conjuncion coordinante que introduce una oracion. En esta se expresa cierta objecion
a la informacion presentada antes.

subordinante + oraciéon” que dan lugar a un segmento no argumental (si vienes, mientras te
espero, aunque no te guste, como no me llamabas, etc.). Aun asi, se recuerda en el GTG que
muchos gramadticos actuales consideran que estos segmentos son “sintagmas conjuntivos”,
paralelos por tanto a los preposicionales (sin que lo supiera, para estudiar mejor, sobre la
mesa). Se hace notar asimismo en el GTG que el término “construccion” resulta ser, en la
practica, una especie de comodin. Tiene sentido para los casos en los que no interesa —por la
razon que fuere— especificar la estructura interna de los segmentos, lo que raramente sucede.
Son, en efecto, “construcciones temporales” de cierto tipo secuencias como cuando te Vi,
desde el amanecer, después de haberlo conocido, mientras estés con nosotros, segun pasaban
las horas y otras muchas que presentan considerables diferencias en su constitucion interna.
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Las cadenas de razonamiento deberian ocupar el lugar que les corresponde
en el estudio de la graméatica. En Bosque y Gallego (2016) se explica que —al menos
en los cursos de Bachillerato— podria pedirse a los estudiantes que formulen la
generalizacion que incumplen las secuencias andomalas, en lugar de limitarse a
corregirlas. Ante la secuencia agramatical *Me pregunto quien vendra mariana, la
mayor parte de los estudiantes sefialaran que falta una tilde en guien. Pero si nuestra
pregunta no es “coOmo corregir esa oracion”, sino “qué tipo de anomalia muestra”,
serd preciso hacer notar que quien vendrd marniana es una relativa sin antecedente
expreso que denota un individuo, mientras que el verbo preguntar selecciona como
complemento directo una interrogativa indirecta, que denota una opcioén entre un
conjunto de ellas. La oracion puede estar encabezada por adverbios o por
pronombres interrogativos (como en Me pregunto quién vendrd maniana). Esta via de
analisis nos lleva a concluir que, en realidad, la oraciéon propuesta es andmala por la
misma razén (a la vez sintactica y semantica) que lo es *Me pregunto el nifio.

Con algunas excepciones, puede afirmarse que en la tradicion gramatical
hispanica siempre se puso mas énfasis en clasificar sintacticamente las oraciones que
en atender a su estructura interna y en analizar detalladamente la forma y el
significado de sus componentes. Esa inclinacién contrasta marcadamente con las
tendencias mayoritarias en la actualidad. De hecho, los conceptos de “oracion
coordinada”, “oracion reflexiva” u “oracidén negativa”, entre otros similares, siempre
tuvieron en la tradicion limites un tanto imprecisos. Desde tal punto de vista, se
atribuian propiedades a una unidad de andlisis superior (la oracion) que, en realidad,
pertenecen a unidades internas: una “oracion transitiva” lo es porque contiene un
verbo transitivo; del mismo modo, una “oracion relativa” contiene un elemento
(pronombre, adverbio o determinante) relativo y una “oracion copulativa” contiene
un verbo copulativo (una copula). Notese que, si Te afeitas o Me regalé un viaje son
“oraciones reflexivas”, también habrian de serlo Solo piensas en ti mismo; Harto
como estaba de si mismo, se tiro por un puente, ¢ incluso No te veo capaz de hacer
una buena descripcion de ti mismo. Todo ello a menos que se estipule, de manera un
tanto arbitraria, que los reflexivos que dan ese nombre a las oraciones han de ser
atonos. Pero, si se aceptara ese peculiar requisito, seria reflexiva la oracién Juan solo
se es fiel a si mismo, pero no lo seria la variante, igualmente posible, Juan solo es fiel
a si mismo. Estariamos, por tanto, ante una conclusion casi insostenible.
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Vistas las cosas mas de cerca, podemos observar que lo que todas las
oraciones presentadas comparten es, como apuntidbamos hace un momento, la
presencia en ellas de un pronombre reflexivo (sea atono o tonico) en algin
constituyente sintictico. Ello lleva a pensar de forma natural que la reflexividad es
una propiedad de los pronombres —no tanto de las oraciones— que los vincula con
su antecedente en entornos restrictivos, incluso sin que medie un verbo en tal vinculo
(como sucede, por ejemplo, en Su asombrosa seguridad en si mismo). De nuevo, no
parece que estas consideraciones sean dificiles de procesar o de comprender por
parte de los estudiantes de Secundaria o de Bachillerato; pero, a la vez, es raro verlas
reflejadas en los libros de texto, explicadas en las clases o incluidas en los exdmenes
habituales.

El concepto de “oracion negativa” es igualmente impreciso en la tradicion
(més detalles en Bosque y Gutiérrez-Rexach 2009, pp. 20 y ss.). Segun las
caracterizaciones al uso, la oracion E/ nifio no comia es una “oracidon negativa”, pero
las definiciones habituales de este concepto no dejan claro si el término oracion
negativa se aplicaria también a secuencias como Nadie comia; Nunca vienes; Vivia
no muy lejos de aqui; En mi vida he estado en ese lugar; Podrias no llegar a tiempo
0 Me tiene sin cuidado. Como es obvio, resulta mucho mas apropiado caracterizar las
propiedades de las palabras negativas, asi como el efecto de unas sobre otras en
entornos restrictivos, que dedicar ese esfuerzo a mejorar la definiciéon del concepto
“oracion negativa”.

Como se comprueba, tanto en las descripciones tradicionales como en sus
adaptaciones escolares se asignan a menudo al conjunto de la oraciéon propiedades
que solo pertenecen a alguno de sus componentes. Esa tendencia estd sin duda
causada por la ausencia (en buena parte de esa tradicion) de niveles intermedios de
analisis bien delimitados entre la palabra y la oracion, una peculiar carencia que —
aplicada a otras disciplinas— nos llevaria a situaciones tan andmalas como seria
clasificar el picaporte entre las “partes de un edificio”, o el toner de la impresora
entre las “partes de una oficina”.

Algunos de los problemas conocidos que plantea el concepto de “oracién
compuesta” se derivan directamente de esa misma tendencia, que también debe
enmarcarse en el grupo “c”. En efecto, la presencia de un adjetivo como modificador
de un sintagma nominal (por ejemplo, preguntona en No le gusta la gente
preguntona) no condiciona, como es obvio, el tipo de oracidn en la que ese adjetivo
se inserta. No existen, pues, razones claras por las que si habria de hacerlo una
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oracion de relativo especificativa que ocupara su lugar (No le gusta la gente que
pregunta mucho). Sin embargo, las oraciones que contienen una relativa
especificativa como modificador de un nombre o un pronombre en cualquier
posicién se caracterizan como “oraciones compuestas” en los textos escolares,
siguiendo a las descripciones tradicionales que asi lo estipulaban, y son identificadas
como tales en las practicas sintacticas habituales. Como antes, es raro que el profesor
o el alumno se pregunten qué ganamos con esa peculiar identificacion, o qué
argumentos objetivos la apoyarian, aparte —claro esti— del de seguir haciendo las
cosas como siempre se han hecho.

5. CONCEPTOS GRAMATICALES MODERNOS QUE PODRIAN RESULTAR UTILES Y QUE
RARAMENTE SE APLICAN

Son muchos los conceptos gramaticales contempordneos que poseen algun
antecedente (bien en la tradicion hispénica, bien en la lingiiistica estructural del siglo
pasado), por lo que reconocemos que no es siempre facil distinguir nitidamente entre
los grupos “b” y “d” de nuestra clasificacion. En efecto, la nocién de “papel
tematico” o “papel seméntico” puede considerarse moderna, pero la distincion entre
agentes, pacientes o destinatarios, entre otras “funciones semanticas” se encuentra en
la gramatica estructural europea, ademas de estar implicita en algunas descripciones
tradicionales. Esto no quiere decir que sepamos exactamente cudl de estas etiquetas
corresponde exactamente a cada argumento o adjunto de un predicado (de hecho,
persisten no pocas dudas acerca de cudles son las opciones mas apropiadas para los
complementos de régimen), pero la nocion misma es perfectamente comprensible en
Secundaria y Bachillerato. También lo es, por supuesto, la de “estructura
argumental”, que engarza de forma natural con el concepto de “valencia”, propio de
la lingtiistica estructural.

Como antes, las etiquetas elegidas son mucho menos importantes que los
conceptos que recubren. Unos docentes pueden preferir la oposicion “argumentos vs.
adjuntos”, mientras que otros pueden entender que la oposicidon “actantes vs.
circunstantes” (anterior en la historia de la lingiiistica) resulta mas adecuada.® No es

8 , . . .. .
Aun asi, el que las preferencias sean individuales choca con el hecho cierto de que los
alumnos necesitan (especialmente si en su centro se estudian, como es normal actualmente,
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eso lo verdaderamente importante. Lo relevante es que el estudiante comprenda que
los predicados seleccionan ciertos participantes en funcion de su significado 1éxico,
mientras que admiten otros (circunstantes de modo, lugar, tiempo, etc.),
generalmente en funcion de sus propiedades aspectuales. A la vez, ciertos
complementos, en especial los indirectos, pueden ser argumentales (como en Me dio
un libro) o no serlo (como en Me preparé un café). Esta oposicion tiene muchas
consecuencias en la sintaxis, que podran abordarse o no en las clases una vez que la
distincion haya sido asimilada.

El grupo “d” puede ampliarse en otras muchas direcciones. No es posible
trasladar a las clases de Lengua los considerables avances que se han hecho en las
ultimas décadas en el estudio de las posiciones sintacticas, pero si lo es explicar en
las aulas de forma simplificada ciertos aspectos de la llamada “estructura informativa
de la oracién” que tienen que ver directamente con dichas posiciones. El alumno

dos o mas lenguas) cierta congruencia y continuidad terminolégica. Somos conscientes de
que puede resultar dificil para los profesores de Secundaria y Bachillerato, incluso a veces
para los propios especialistas, manejar variantes terminologicas de una misma nocion. En
cualquier caso, el profesor deberia ser capaz de mostrar si dos términos distintos encierran o
no el mismo contenido, lo que solo podra lograr si conoce la materia con cierta profundidad
(véase la nota 12, mas abajo). Como es logico, no estamos sugiriendo que los profesores
deban convertirse en investigadores, pero si que deben poseer un bagaje que supere los
contenidos que exponen en clase. Tenemos la impresion de que, en no pocas ocasiones, los
problemas provienen de que se da mas bien la situacion contraria: los profesores se ven
obligados a presentar conceptos que no conocen bien, lo cual hace que recurran a los libros de
texto y a otros materiales que a menudo no suplen adecuadamente las lagunas que pueden
detectar en su propia formacion. No es facil entender por qué se da esta situacién, y menos
atn ponerle remedio a corto plazo. Somos plenamente conscientes de que el mismo problema
se reproduce, en mayor o menor medida, en la Universidad, y de que incluso los buenos
alumnos de las facultades de Filologia y de Letras pueden licenciarse con una formacion
gramatical deficiente, ya sea porque nunca se han interesado por la lengua, porque sus
profesores tampoco poseian suficientes conocimientos gramaticales o por otras razones. El
problema se acentla cuando esos mismos estudiantes acuden a masteres de formacion de
profesorado en los que los créditos dedicados a los contenidos que mas tarde tendran que
explicar en el aula se ven reducidos a menos de lo imprescindibles. Este hecho es llamativo
en si mismo porque plantea una escision, casi ontologica, entre los contenidos y su
enseflanza. También lo es porque a dichos cursos de master se permite el acceso de
estudiantes que no han cursado una carrera de Filologia.
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entenderd sin dificultad la diferencia de significado que existe entre Eso dije yo 'y Eso
lo dije yo. Como es obvio, no debe darsele a entender que en la primera oracion el
verbo posee un objeto directo, mientras que en la segunda posee dos. Por el contrario
—y como es sobradamente conocido— en la primera se adelanta un elemento focal,
y se realza con acento enfatico, lo que da lugar a parafrasis como ‘Eso es lo que dije
yo’. Ese adelantamiento tiene algo que ver con el que se da en las interrogativas
parciales, ya que en ambos se antepone también el verbo al sujeto (cf. *Eso yo dije;
*;Qué yo dije?).’ Por el contrario, en Eso lo dije yo, se sitaa en posicion de topico
preoracional un pronombre demostrativo que se retoma en el interior de la oracién a
través de un pronombre personal atono. Ello da lugar a parafrasis muy distintas
(entre otras, ‘En cuanto a eso, lo dije yo’). No es habitual que los libros de
Bachillerato expliquen estas cuestiones, pero hemos comprobado personalmente que
los alumnos de esos niveles las comprenden sin mayores problemas, especialmente si
se insiste en que las diferencias de forma que caracteriza tales oraciones se
corresponden directamente con diferencias de interpretacion semantica.

Tampoco suele explicarse en las clases de Lengua de Secundaria o
Bachillerato el concepto de “ambito” (también “alcance” o “abarque”, ingl. scope),
esencial desde hace muchos afios en cualquier andlisis de las expresiones que
contienen cuantificadores y operadores. Extrafiamente, este concepto estd ausente de
casi todos los textos escolares de Gramaética en nuestro pais. Uno de los riesgos de no
operar con ¢l es el de sustituir por vagas consideraciones estilisticas el analisis
gramatical que seria necesario en muchas secuencias que lo ponen de manifiesto.
Podemos suponer que un profesor lleva a clase el siguiente titular, procedente del
Diario de Pontevedra (20-V1-2013): Fallece por segundo dia consecutivo una mujer
de 103 arios. Cabe la posibilidad de que el docente de Lengua no sepa que los dos
sentidos de esta oracion se derivan del efecto de un cuantificador sobre el otro:
cuando la expresion una mujer se interpreta con un ambito menor que por segundo
dia consecutivo, tal como deseaba el periodista que redactd el titular, se obtiene la
llamada “lectura multiplicativa”, segtn la cual se habla de tantas mujeres como dias.
En cambio, si recibe la lectura de &mbito mayor (la que percibe el lector avieso que
desea ridiculizarlo), se obtiene la interpretacion absurda: una sola mujer muere en

° Estas estructuras son posibles en el espafiol caribefio, especialmente si el sujeto es
pronominal (NGLE, § 42.9). Dejamos de lado, aqui y en otros casos, aspectos del analisis que
tienen que ver con la variacion dialectal.
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dos dias consecutivos. En ausencia del concepto de “4mbito”, el docente se limitara
seguramente a llamar la atencién sobre “lo mal que escriben algunos periodistas” (en
su opinidn, claro esta) y a resaltar la ambigiiedad que sin duda encierra el titular. No
habré, en consecuencia, anélisis gramatical alguno. El docente tampoco sabra, como
es logico, aplicar el concepto de “4mbito” para explicar la diferencia que opone a los
miembros de otros muchos pares que se basan en él, entre otros E/ orador no dijo
{algo / nada} interesante o No se caso porque {estaba / estuviera} embarazada.

El concepto de “verbo de apoyo” (también “verbo soporte”, “verbo ligero” o
“verbo liviano”) no es comun en nuestra tradicion gramatical. Una de las
consecuencias de esa ausencia es el hecho de que el Diccionario académico (DLE)
siga considerando indebidamente locuciones verbales expresiones como dar un
paseo o hacer mencion, con lo que viene a considerarlas unidades similares a meter
la pata o a cerrar el pico. Se sabe desde hace tiempo que esa asimilacion es
incorrecta. Los componentes de los verbos de apoyo poseen cierta independencia
sintactica (el paseo que doy por las tardes; Dimos un largo y estimulante paseo por
la playa, etc.) que esta vedada a los de las locuciones verbales.'” Los sintagmas
construidos con verbos de apoyo admiten, ademas, una doble segmentacién que
resulta igualmente inviable en las locuciones verbales. Ello permite que podamos
decir la mencion que hizo el ministro a la crisis politica, pero también la mencion a
la crisis politica que hizo el ministro. Se afiaden otras diferencias entre locuciones
verbales y construcciones de verbo de apoyo en Piera y Varela (1999).

Algo parecido cabe decir de los verbos inergativos e inacusativos
(mencionados mas arriba), que pertenecen a la lista tradicional de verbos
intransitivos (puesto que seleccionan un Unico argumento), pero que poseen
propiedades muy diferentes. No es necesario memorizar qué verbos forman parte de
una clase y de otra, ya que existen pruebas formales que permiten identificar
diferenciar los verbos inacusativos de los inergativos: los primeros pueden formar
parte de construcciones absolutas (Llegado el barco, Muerto el soldado,
Desaparecido el rastro, etc.), rechazan la pasiva en la lengua actual (*EI barco fue
llegado), admiten participios como modificadores nominales (noticias llegadas a
nuestra redaccion), aceptan el adverbio recién, como hacen los verbos transitivos

' Aun asi, si bien muchas locuciones verbales carecen de significado composicional (estirar
la pata, tomar el pelo, etc.) algunas lo poseen en alguna medida (romper el hielo, decir misa,
etc.). Gracias a J. Mateu por recordarnos la relevancia de estos dos grupos.
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(recién llegado), etc. Como en cualquier otro caso, los profesores y los alumnos
pueden preguntarse para qué sirve desdoblar la clase de los verbos intransitivos. Las
razones fundamentales son dos. Por un lado estamos introduciendo conceptos que
llevan alrededor de cuarenta afios en el campo de la lingiiistica y sobre cuya
relevancia existe hoy un consenso undnime. Por otro lado, necesitamos desdoblar el
grupo de los verbos intransitivos (sea cual sea el nombre que demos a cada uno de
los subgrupos) por razones empiricas. Sin esa division no podemos explicar
contrastes simples, como la gente {nacida ~ desaparecida ~ *esquiada ~ *roncadal,
en los que aparecen participios de verbos intransitivos, o explicar por qué la mayor
parte de los titulares de periddico que contienen sujetos pospuestos se forman con
verbos inacusativos: Muere el Papa, Vuelve la magia, Llega un nuevo frente nuboso,
Regresa la crisis, Desaparece el borrasca, etc. Este ultimo argumento es importante,
ya que vincula aspectos de la ensefianza de la escritura (por tanto, competenciales)
con distinciones gramaticales relevantes, una conexién que se ha potenciado muy
poco entre nosotros.

Tampoco es habitual que los libros de texto de Lengua incorporen el
concepto de “colocacion” o “coaparicion” (como en rescindir un contrato o suscitar
una reaccion), en este caso ausente también del DLE. Las coapariciones, los verbos
de apoyo y las locuciones verbales estan entre las herramientas de anélisis que miden
el grado de lexicalizacion o semilexicalizacion de los grupos verbales. Como en los
casos anteriores, no nos parece que la comprension de los limites entre esos
conceptos resulte especialmente compleja para los estudiantes de Secundaria y
Bachillerato.

No negamos que algun docente podria escudarse en que, si el DLE no
incorpora todavia esas nociones (por extendidas que puedan estar en la lingliistica
actual), no deberia exigirse a los profesores que las explicaran en sus clases. Esta es
para nosotros otra variedad de lo que hemos llamado “actitud administrativa”. Se
trata, pues, de una respuesta que no estd dirigida propiamente a mejorar la
comprension objetiva de los fendmenos relevantes o su transmision en las aulas, ni
siquiera en los casos en que es facil observar carencias o lagunas evidentes en su
aplicacion  escolar. Curiosamente, las que aqui llamamos “respuestas
administrativas” no niegan las carencias que sefialamos en los contenidos y en los
conceptos analiticos que se manejan habitualmente, sino que mas bien las justifican
aduciendo planes de estudio en vigor, curriculos oficiales, excesiva extension de los
programas, libros de texto que no contienen esa informacion, criterios de los
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coordinadores de las pruebas de Selectividad, o —simplemente— falta de tiempo
para actualizarse en el conocimiento de la materia. En cualquier caso, se perciben
notables diferencias entre los docentes al valorar la relevancia de esas posibles
justificaciones.

Desde nuestro punto de vista, los profesores no son responsables de la
formacion que reciben ni del grado de actualizacién de los textos que manejan. En
Bosque (2018b) se hace notar que los libros de texto escolares de Ciencias Naturales
superaron hace ya muchos afios la clasificacion de los tres “reinos de la naturaleza”
(animal, vegetal y mineral) que algunos aprendimos en nuestra infancia, y los
sustituyeron por clasificaciones mas actuales. La pregunta natural es por qué no se
procede a actualizar de manera paralela las unidades de andlisis gramatical, al menos
las que requieren mas urgentemente algin remozado. El interrogante sigue, pues, en
el aire. Como es obvio, son las autoridades académicas las que deberdn decidir si
consideran o no oportuno plantearse su relevancia y darle alguna solucion.
Idealmente, esta deberia llegar a través de los diferentes ambitos que habrian de
coordinarse para que los cambios se implanten de forma progresiva, solida y eficaz:
fundamentalmente curriculos oficiales, libros de texto, masteres de formacion de
profesorado y pruebas de acceso a la Universidad.''

En lugar de introducir conceptos analiticos que penetren con mayor detalle,
claridad y profundidad en la naturaleza lingiiistica de los segmentos gramaticales
mas bésicos, observamos que en los ultimos afios se ha producido en la ensenanza de
la lengua una especie de “huida hacia adelante”, una de cuyas claves consiste en
introducir en las aulas ciertas nociones de teoria textual cuya complejidad no es
precisamente menor.

"' L. Domenech (c.p.) resalta el papel fundamental que deberia tener la Universidad en la
formacion de los docentes. Nos hace notar ademas que muchos de ellos dan clase de Lengua
sin ser filologos, ya que la posesion de un master los acredita aunque solo hayan cursado un
grado afin a la Filologia (Humanidades, Periodismo, etc.). Ciertamente, pocas innovaciones
son posibles en los contenidos que mencionamos en este trabajo si la reglamentacion
educativa actual permite que se den tales situaciones. A la espera de que la legislacion se
haga mas racional, solo se nos ocurre insistir en que los profesores han de adquirir conciencia
de la necesidad de mejorar su formacion (por razones a la vez profesionales y éticas) y en que
las autoridades educativas deberian facilitarles al maximo esa imprescindible mejora. En
Bravo (2008) se introducen otras consideraciones sobre la formacion media de los profesores
de Lengua.
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No negamos en absoluto la conveniencia de introducir en Secundaria y
Bahillerato algunos conceptos de gramatica del discurso, pero nos parece que no
todos los que se muestran a los alumnos de esos niveles aparecen claramente
delimitados. A la vez, otros exigen un grado de abstraccidn para el que no creemos
que los estudiantes estén del todo preparados. Es probable, por ejemplo, que el
alumno medio de Bachillerato no sepa, como recorddbamos antes, qué¢ elementos
gramaticales pueden ser o no ser antecedentes de un pronombre reflexivo.
Curiosamente, en un examen de Bachillerato no se le pedira que los proporcione,
pero seguramente se le exigird saber si esa informacion forma parte de la
“coherencia” de un texto o bien corresponde a su ‘“cohesion”. Tampoco se le
explicard en las clases de Lengua qué es una andfora asociativa (concepto gramatical
sumamente util, ademds de preciso), pero, en cambio, se le exigira que se enfrente a
un texto, literario o no, y decida qué elementos le proporcionan su unidad de sentido,
y cudles su unidad de argumentacidon. No se pedird probablemente al alumno que
conozca las variantes que puede presentar una interrogativa indirecta, pero si que
decida si un texto determinado es narrativo, descriptivo, expositivo o argumentativo,
todo ello en el supuesto, més que improbable, de que no puede ser varias cosas a la
vez.

Es posible que algunos especialistas en lingliistica del discurso no compartan
con nosotros la idea de que estas nociones son mas complejas que las que hemos
mencionado en las paginas precedentes. En nuestra opinion, si los limites entre ellas
son imprecisos, como parece, y las generalizaciones que es posible formular sobre
sus propiedades son también mas débiles, resultard dificil que los profesores puedan
responder con precision en las clases a las preguntas naturales de los alumnos sobre
la forma de trabajar con ellas.

Como antes, corresponde a las autoridades académicas reflexionar sobre si es
0 no correcto avanzar cada vez mas en extension y cada vez menos en profundidad,
sobre todo en los casos en los que mas claramente se pierden (inevitablemente)
detalles importantes en el andlisis gramatical, cuando no rigor en las explicaciones.
En nuestra opinién particular, no se comprende mejor la relacion entre las formas y
los significados saltando de los sintagmas y las oraciones a los discursos extensos y
complejamente articulados, a menos que se conozca bien la estructura interna de los
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primeros.'? Lo contrario seria algo parecido a pedir el analisis de una sinfonia a quien
no acaba de entender del todo qué son exactamente los tiempos de un compas.

6. REFLEXIONES FINALES. UNIDADES DE ANALISIS Y ACTITUDES EDUCATIVAS

Hemos de concluir. No resulta dificil pensar en otros muchos ejemplos que
encajarian sin dificultad en los cuatro grupos que hemos establecido al comienzo de
este apartado. Tampoco seria dificil convertir cada uno de esos bloques en un
capitulo de un libro. En su lugar, en este breve trabajo hemos optado por resaltar tan
solo las caracteristicas de cada uno de esos grupos, asi como algunas de las formas
en las que se podria proceder para potenciar tales contenidos en las clases de Lengua.
No hemos podido ofrecer, por motivos obvios, una propuesta articulada de los
contenidos que deberian estudiarse a lo largo de Secundaria y Bachillerato, ya que
habria de abordarse en un marco mas general en el que participaran representantes de
todos los &mbitos para los que tal decision es relevante.

Para condensar nuestras reflexiones sobre la aplicacion didactica de las
nociones que hemos mencionado en este trabajo, nos gustaria llamar la atencion

"2 En ciertos casos, la gramatica del texto se presenta incluso como la tinica opcién, tal como
nos hace notar I. Lopez (c.p.) en relacion con el curriculo de Catalufia. La reflexion
lingiiistica, en caso de existir, se subordina exclusivamente en esos planteamientos a la
compresion y la produccion de textos. En Bosque y Gallego (2018) explicamos con detalle
por qué tales objetivos son plenamente compatibles con el conocimiento del sistema
lingiiistico que el estudiante pone de manifiesto. A lo que alli apuntamos cabe afiadir que es
practicamente inviable una "gramatica del texto” que se desvincule de los segmentos menores
(sintagmas y oraciones). Por un lado —y como es bien sabido—, las consideraciones
semanticas y pragmaticas son necesarias para comprender las secuencias mas breves. Por
otro, tal como se hace en casi todas las disciplinas composicionales (musica, arquitectura,
quimica, biologia, etc.) es razonable empezar por el analisis de los objetos y los constructos
mas pequefios e ir avanzando progresivamente en el andlisis de los méas complejos. No
rechazamos, pues, la relevancia de estos tltimos, pero nos parece extraiio que se plantee en
ausencia de los primeros, como a menudo se hace. Al igual que ciertas relaciones sintacticas
se limitan a entornos sintacticos restringidos (como la que se da entre un reflexivo y su
antecedente), otras exigen contextos mas amplios para poder comprenderse; entre ellas la
anafora asociativa o el valor narrativo de los tiempos verbales.
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sobre el hecho de que, en nuestra opinidon, no se destaca suficientemente entre los
docentes de Secundaria y Bachillerato la necesidad de...

...explicar los significados a partir de las formas, asi como la de desconfiar
de los anélisis meramente etiquetadores que no permitan obtener los
primeros desde las segundas;

...considerar si los términos y las clasificaciones que se manejan son
coherentes, o contienen, por el contrario, solapamientos, contradicciones o
términos imprecisos;

...sustituir los conceptos clasicos que ya no resultan operativos por otros
nuevos que se consideran hoy mas adecuados.

...no confundir la identificacién de los problemas con su solucion.
...transmitir a los estudiantes la idea de que el sistema gramatical se basa en
una serie de relaciones restrictivas. Podemos expresarnos y comunicarnos
gracias a que las palabras no se combinan de cualquier manera ni encajan de
forma arbitraria en cualquier esquema sintactico.

...avanzar en los conocimientos de forma progresiva y articulada, en lugar
de circular. Es habitual, como se sabe, que buena parte de los contenidos
gramaticales se repitan curso tras curso, lo que no deja de desconcertar a
algunos alumnos de Lengua que los comparan con los de otras asignaturas.

. entender el analisis gramatical como un ejercicio de descubrimiento, en
lugar de como una préctica mecéanica o rotulista, o0 como una exigencia
burocratica. Uno de sus objetivos ha de ser mostrar a los estudiantes una
pequeia parte del complejo entramado de estructuras y relaciones que
manejan de forma inconsciente; otro —no menos importante— es hacerles
comprender la coherencia interna de ese sistema, asi como contribuir a que
desarrollen su capacidad critica y argumentativa a la vez que aprenden a
conocerlo.

...favorecer, en la medida de lo posible, la perspectiva comparativa en el
estudio de las lenguas. Esta resulta mas natural si las lenguas son
tipologicamente similares (catalan y castellano, gallego y castellano, catalan
y francés, castellano y latin, etc.), pero resulta también estimulante establecer
correlaciones entre lenguas cuyas caracteristicas superficiales son diferentes
(castellano y vasco, castellano e inglés, etc.). Todo ello abre una puerta a
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convertir la gramatica en un eje transversal de las asignaturas, tanto de L1
como de L2.

* ...incidir en la idea de que no existen respuestas cerradas para todas las
preguntas, mientras que siempre son necesarias las preguntas abiertas e
imaginativas ante las cuestiones que suscitan interés. Entendemos que los
docentes que manifiestan cierta “actitud a la defensiva” deberian dejar de
parapetarse tras los habitos que privilegian algunos contenidos y métodos
bien establecidos cuando se compruebe que apenas dejan lugar para las
inquietudes que los cuestionan objetiva y razonadamente.

Queremos adelantarnos, aunque sea de forma sumamente esquematica, a las
reacciones que a veces suscitan planteamientos como el que aqui hemos esbozado.
La que hemos denominado “reaccion administrativa” es externa a los contenidos
lingiiisticos, por lo que —a la espera de posibles cambios legislativos o
curriculares— no existen otras respuestas para ella que las que procedan
directamente del compromiso profesional de los docentes y de las instituciones que
deben contribuir a que los cambios puedan aplicarse. A esta reaccion podrian
afiadirse otras, para las que han de sugerirse respuestas diferentes.

A quienes replican que el objetivo de los contenidos de Lengua no debe ser
formar lingiiistas, les damos por completo la razén. Tampoco las clases de Quimica
que se imparten en Bachillerato estdn destinadas a formar quimicos, ni las de
Filosofia a formar filosofos. La formacion que se proporciona a los estudiantes en
cada materia no estd concebida para convertirlos en profesionales de ellas. Esta
destinada, en cambio, a que conozcan los fundamentos de los intrincados sistemas
que componen el mundo natural; a que sepan algo mas sobre su cuerpo y sobre su
mente (en definitiva, sobre si mismos); a entender la sociedad en la que viven y en la
que vivieron otros; a relacionar causas y efectos; a argumentar, a desarrollar su
capacidad de juicio y de discernimiento, asi como a crecer como individuos en una
sociedad que respete la igualdad de oportunidades. Como es obvio, en ese conjunto
de contenidos no puede faltar el conocimiento de algunos de los entresijos del
sistema13 lingiiistico que les permite pensar, expresarse y comunicarse con los
demas.

13 Esta cuestion nos lleva a otra oposicion que hemos detectado en el ambito de la Secundaria
y el Bachillerato: la que establece una separacion radical entre ensefiar contenidos y formar
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La marcada orientacion de las guias docentes de Lengua hacia el uso del sistema
gramatical —a menudo como el Unico objetivo de esos cursos— plantea la pregunta
natural de qué se entiende exactamente por “contenidos utiles”. En cierto sentido, es
tan util o tan inutil identificar un complemento directo como calcular el 4rea de un
poliedro. Parece oportuno distinguir, por ello, entre lo 1til y lo usable. Es til todo el
conocimiento, y especialmente si contribuye a la formacién del individuo, como
sucede con las capacidades de razonar, argumentar, contraargumentar, analizar,
sintetizar o inferir. Es usable aquello a lo que damos uso, desde el coche hasta la
aspiradora. Por extension, necesitamos familiarizarnos, como es obvio, con tareas
cotidianas que requieren de ciertos pasos: hemos de aprender a circular, a organizar
nuestra actividad diaria, a hacer la declaracion de la renta y a respetar a los demas.
Da la impresion de que los contenidos de las guias docentes de los cursos de Lengua
se orientan exclusivamente hacia “lo usable” (hablar, escribir y entender), cuando
parece logico que deberian dar mas cabida a “lo util” (conocer el sistema con el que
nos expresamos y nos comunicamos con los demads). Reparese en que, si los cursos
de Quimica, Fisica o Biologia que se imparten en Secundaria y Bachillerato solo se
orientaran hacia “lo usable”, contendrian exclusivamente instrucciones para ayudar a
los estudiantes a sobrevivir en el mundo, en lugar de a que conozcan en alguna
medida su estructura y su funcionamiento. Estas son algunas de las justificaciones
por los que solo damos una parte de la razon a quienes piensan que toda la formacion
gramatical de los estudiantes debe estar orientada inicamente a mejorar su capacidad
para hablar y escribir correctamente.

Nos hemos referido a la necesidad de que sean las “autoridades académicas” las
que diriman la conveniencia de introducir determinados cambios, asi como la mejor
manera de establecerlos. Aun asi, no se nos escapa que el impulso mas inmediato
debe proceder de los profesores, que muchas veces tienen que hacer esfuerzos
adicionales para superar la considerable distancia existente entre lo que se les pide en

personas. Es incuestionable que la labor social de los centros educativos es crucial para el
desarrollo y progreso de nuestra sociedad, pero no creemos que “transmitir contenidos” y
“formar personas” hayan de ser objetivos necesariamente diferentes, sobre todo porque los
contenidos no se reducen a las informaciones. Entender el funcionamiento de un sistema
complejo, aprender a relacionar causas y efectos o encontrar argumentos a favor o en contra
de determinadas hipdtesis constituyen habitos que deben favorecerse en cualquier asignatura.
Si ello es asi, como creemos, los contenidos técnicos transmitidos resultan no ser tan
diferentes, al menos en ciertos casos, de las competencias formativas.
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sus centros (o en las pruebas de selectividad) y las herramientas de las que
efectivamente disponen. Nuestras criticas a la que hemos denominado “actitud
administrativa” no pretenden minimizar en modo alguno el considerable esfuerzo
que estos realizan para superar las trabas mencionadas. Tal y como apuntdbamos en
Bosque y Gallego (2018: 196-197): “el componente indispensable para conocer y
dominar las competencias que aqui hemos presentado es el impulso de los
profesores, su interés constante en mejorar y en contribuir a la formacion de sus
estudiantes. Precisamente por ello dejamos aqui constancia de que confiamos mucho
mas en el impulso intimo y personal del profesorado [...] que en cualquier relacion
de competencias, sea de maximos o de minimos”. Ni que decir tiene que el impulso
al que nos referimos deberia verse respaldado —ademas de por las autoridades y por
los profesores— por los especialistas de los diferentes ambitos: expertos en
gramatica y en didéctica, responsables de masteres, editoriales especializadas en
educacion, etc.

A lo largo de este trabajo hemos sacado a la luz en varias ocasiones la
relacion que existe entre la ensefianza universitaria y la que se imparte en Secundaria
y Bachillerato. La primera se concibe a menudo como el &mbito de la investigacion,
el avance y la novedad, mientras que la segunda se suele caracterizar por la
ensefianza del llamado “uso instrumental de la lengua”, asi como por una forma de
aprendizaje tan ajena al descubrimiento y la experimentacion como al
cuestionamiento de las certezas. Esta escision crea un escenario que no se
corresponde con la realidad y que perjudica la aproximacion que aqui estamos
defendiendo. No dudamos de que el aula de Secundaria y Bachillerato debe constituir
un territorio firme y estable que proporcione al estudiante herramientas y
conocimientos béasicos de Gramatica. Sin embargo, no nos parece contraproducente
—en contra de lo que a menudo se defiende— que el estudiante de Lengua
compruebe que existen problemas gramaticales con mds de una solucion, sobre todo
porque sabemos que en las clases de Fisica, de Historia, de Ciencias Naturales y de
otras materias no es raro que se den tales situaciones.

Nos gustaria sefialar que una potencial reduccién de los contenidos
gramaticales en Secundaria y Bachillerato no deberia implicar ceder el espacio
dedicado a la gramdtica a potenciar exclusivamente aspectos relacionados con la
escritura y con la expresion. Esta es, precisamente la linea de accidén que caracteriza
a quienes critican los enfoques llamados “gramaticalistas” o ‘“contenidistas”. La
reduccién que tenemos en mente deberia profundizar en aquellos aspectos mas
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nucleares de la gramaética y, ademas, deberia ir acompafiada de una distribucion mas
efectiva de los aspectos instrumentales. Como hemos sefialado, tales aspectos son
responsabilidad compartida por todas las asignaturas, pero su aplicacion recae, como
se sabe, en las materias de lengua. Resulta poco operativo pretender que el nivel de
escritura de los estudiantes mejore si solo se hace hincapié en ella en una clase (o en
dos, dependiendo de la comunidad auténoma). No es ocioso recordar, por poner un
ejemplo, que en el resto de las asignaturas, o incluso en las pruebas de Selectividad,
no se suelen penalizar las faltas de ortografia. Este hecho envia un mensaje muy
elocuente sobre cudl es la importancia que damos en la sociedad actual a este aspecto
de la formacion de nuestros alumnos, a la vez que complica notablemente la labor de
los profesores de Lengua, al parecer unicos responsables del dominio de la expresion
escrita por parte de los estudiantes.

En otros trabajos (Bosque 2018 a,b; Bosque y Gallego 2018) hemos
explicado por qué no compartimos la radical divisién que algunos introducen entre
los conocimientos gramaticales y los aspectos instrumentales de una lengua, y, en
particular, por qué entendemos que existen aspectos transversales de la educacion
que son necesarios en cualquier disciplina y en cualquier nivel académico. Destacan
entre ellos el desarrollo de la capacidad de observacidon, de argumentacidon, de
abstraccion, de reflexion, de participacion y de critica. Ese escenario, mas frecuente
en las disciplinas cientificas que en las humanisticas, deberia ser —nos parece— un
objetivo realista. Como es logico, para lograr que lo sea se requiere la conjuncion de
multiples esfuerzos procedentes de autoridades, de profesionales, de empresas y de
instituciones. En este trabajo nos limitamos a sefialar que los cambios que nos
parecen necesarios en la ensefianza de la Gramatica encajan mas adecuadamente en
un marco docente en el que la mejora en la formacion del profesorado se haga
compatible con el desarrollo y la potenciacion de todas esas capacidades.
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